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Rezumat

Acest articol prezinta utilizarea Inventarului performantelor cognitive si com-
portamentale ale inteligentei sociale la scolari mici (IPCCIS-SM). Esantionul de cer-
cetare este alcatuit din 60 de elevi de varsta scolara mica din clasele 11, III si IV ale
unui liceu din Chisinau. Am studiat componentele inteligentei sociale.: cognitiva, com-
portamentala, morala. Aceste componente sunt esentiale pentru dezvoltarea relatiilor
interpersonale si a integrarii sociale a copiilor, dezvoltarea constiintei morale si a com-
portamentului etic in raporturile cu lumea din jur. Articolul prezinta rezultatele medii
pentru copiii din clasele a II-a — a IV-a, compararea lor statistica in scop de a verifica
dinamica celor trei componente ale inteligentei sociale masurate.

Cuvinte-cheie: scolar mic, inteligenta sociald, componenta cognitiva, compor-
tamentala si morald, integrarea sociala, reusita scolara.

Abstract

This article presents the use of the Cognitive and Behavioral Performance In-
ventory of Social Intelligence in Young School Children (IPCCIS-SM). The research
sample included 60 primary school students of young school age from 2", 3" and 4™
grades of an educational institution in Chisinau. We studied the components of social
intelligence: cognitive, behavioral, and moral. These components are essential for the
development of interpersonal relationships and social integration of children, the deve-
lopment of moral consciousness, and ethical behavior in relation with the surrounding
world. The article presents the average results for children from the 2" to 4™ grades,
and their statistical comparison in order to verify the dynamics of the three components
of social intelligence measured.

Keywords: small schoolchildren, social intelligence, cognitive, behavioral and
moral component, social integration, school success.
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Introducere. Componenta cognitiva
si morala a inteligentei sociale la scolarul
mic poate fi descrisa prin capacitatea copi-
lului de a percepe si de a intelege emotiile
altor persoane, de a comunica eficient, de
a rezolva probleme sociale si de a lua de-
cizii morale.

Unul dintre cercetatorii importanti in
acest domeniu este Daniel Goleman, care
a dezvoltat teoria inteligentei emotionale
si a identificat cinci componente ale inte-
ligentei sociale: constientizarea emotiona-
14, controlul emotional, motivatia emotio-
nald, empatia si abilitatile sociale [6].

Howard Gardner a identificat, de ase-
menea, inteligenta interpersonald ca una
dintre cele opt tipuri de inteligente mul-
tiple [5]. Aceastd inteligenta se referd la
abilitatea de a Intelege si de a interactiona
cu alte persoane, de a fi empatic si de a
rezolva probleme sociale.

Pe de alta parte, Lawrence Kohlberg
a dezvoltat teoria dezvoltarii morale si a
identificat sase etape ale dezvoltarii mo-
rale, impadrtite in trei niveluri: nivelul
preconventional, nivelul conventional si
nivelul postconventional [§].

Robert Selman a dezvoltat teoria per-
spectivelor sociale si a identificat patru
etape ale dezvoltarii perspectivei sociale:
perspectiva egocentricd, perspectiva su-
biectiva, perspectiva reciprocitatii si per-
spectiva de perspectiva generalizatd [13].
Aceste etape reflectd modul 1n care copiii
inteleg si interpreteaza emotiile si intentiile
altor persoane 1n functie de perspectiva lor
proprie si de perspectiva altor persoane.

Carol Dweck a dezvoltat teoria men-
talitdtii de crestere si a aratat ca modul
in care copiii isi vad abilitatile si talentul
poate influenta modul in care Invata si se
dezvolta social. Copiii care au o0 mentalita-
te de crestere cred ca abilitdtile si talentul
lor pot fi dezvoltate prin efort si incercare,
in timp ce copiii cu o mentalitate fixa cred
ca abilitatile si talentul sunt caracteristici
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intrinseci si neschimbabile [4].

Martin Seligman a dezvoltat teoria
psihologiei pozitive si a sustinut cd dez-
voltarea sociala si morala a copiilor poate
fi imbunatatitd prin concentrarea pe dez-
voltarea emotiilor pozitive si a abilitatilor
de rezilienta. Copiii care dezvolta aceste
abilitati sunt capabili sa faca fata situa-
tiilor sociale dificile si sa se adapteze la
schimbarile din mediul lor social [12].

In general, cercetitorii care au contri-
buit la dezvoltarea intelegerii inteligentei
sociale la scolari au evidentiat importanta
dezvoltarii abilitatilor cognitive si mora-
le pentru o integrare sociala pozitiva si o
dezvoltare armonioasa a copiilor.

Metodologie si metode de cercetare.
Lotul evaluat in cadrul cercetarii prezentat
in acest articol este alcatuit din 60 de elevi
de varsta scolara mica din clasele II, III si
IV ale unui liceu din Chisinau.

Pentru masurarea si cuantificarea va-
riabilelor psihologice investigate, a fost
utilizat Inventarul performantelor cogni-
tive si comportamentale ale inteligentei
sociale la scolari mici (IPCCIS-SM), con-
struit si validat in scopul mdsurarii inte-
ligentei sociale la copii [7, 1]. Inventarul
este conceput pentru a masura componen-
ta cognitiva si morala a inteligentei socia-
le la scolari mici. Indeplinirea cu succes
a sarcinilor necesita abilitatea de a deco-
difica informatiile sociale si de a intelege
si interpreta in mod adecvat cunostinte
despre normele care ghideaza comporta-
mentul social.

Rezultatele cercetarii si verificarea
ipotezei experimentale.

Prezentam datele capatate 1n cadrul
cercetarii efectuate prin aplicarea instru-
mentului de psihodiagnostic IPCCIS-SM
si calculelor cu utilizarea testelor statisti-
ce — de comparare multipla Bonferroni in
vederea verificarii ipotezei experimentale:
componentele cognitiva, comportamenta-
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1a si morald ale inteligentei sociale in co-
pilaria mijlocie se dezvolta pe parcursul
invatarii scolare. Pentru verificarea acestei
ipoteze am calculat scorurile medii totale si
pe clase de elevi. Am efectuat calcule com-
parative pentru elevii din diferite clase.

B Cunostinte despre comportamente in familie
® Cunostinte despre comportamente in public
® Componenta cognitiva

Componenta cognitiva a inteligentei so-
ciale, prezinta abilitatea de a-i intelege pe cei-
lalti. Gasim in cadrul cercetarii experimentale
o dezvoltare aproape similara a componentei
cognitive la copiii de 8 ani (clasa II) si 10-11
ani (clasele III-IV) (Fig. 1).

B Cunostinte despre comportamente la scoala
B Recunoasterea emotiilor
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Fig. 1. Valori medii comparate ale componentei cognitive a inteligentei sociale

Prin compararea scorurilor identifi-
cam diferente semnificative la cativa din
parametrii componentei cognitive a inte-
ligentei sociale (Tabelul 1), dar si abilitati
care raman practic neschimbate pe parcur-
sul Invatarii In scoala primara.

Mediile arata cd se modifica intr-o
oarecare masurd cunostintele privind re-
gulile de comportament in familie de la
clasa la clasa. Au fost identificate medii
destul de Tnalte, fapt care ilustreaza ca
in cazul acestui lot de cercetare copiii au
fost educati si cunosc In masura suficientd
normele de comunicare si comportament
intrafamilial.

Mai multi cercetatori, adepti ai teoriei
invatarii sociale [1], subliniazd importan-
ta influentelor mediului asupra dezvoltarii
sociale a elevilor mici, mentionand ca in
aceastd etapa de varstd copiii invata noi
comportamente prin observarea altor per-
soane, inclusiv parinti, profesori si cole-
gi, si in acest fel isi dezvoltad noi abilitéti,
capatd informatii utile pentru intreaga
viatd. O caracteristicd a invatdrii sociale
este desfasurarea spontand in baza urma-
ririi unor modele de persoana si compor-
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tamente care au rol de baza, importanta
prezentand parintii, profesorii scolari, pri-
etenii si colegii.

Teoria socio-culturald a lui Lev Vygot-
sky [14], care apartine teoriilor timpurii ale
constructivismului social, indica la faptul
cd pentru dezvoltarea mai multor functii
cognitive este important mediul social in
care copilul dobandeste experiente. Vy-
gotsky subliniaza importanta proceselor
cognitive pentru comportamentul social si
interactiunile sociale in care copilul invata
noi abilitati sociale si cognitive prin relati-
ile cu adultii si copiii mai mari. Modelele
timpurii de comportament social, dobandi-
te In familie, influenteaza calitatea viitoare
a relatiilor cu ceilalti oameni [11].

Recunoscand importanta familiei in
dezvoltarea inteligentei sociale a copilu-
lui, mentiondm ca in cadrul studiului ex-
pus in aceasta publicatie se atesta cd, desi
competentele de comunicare si relationa-
re intrafamiliale sunt dezvoltate si chiar
continud sa se perfectioneze, compararea
statisticd nu a identificat diferentei sem-
nificative pentru nivelul acestora la elevii
din clasele a II-a, a I1I-a si a [V-a.
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Tabelul 1.

Compararea statistica a scorurilor pentru componenta cognitiva a inteligentei
sociale — clasele II-1V

Multiple Comparisons
Bonferroni
95% Confidence
Mean Interval
Dependent I Differenc | Std. Lower Upper
Variable Clasa | (J)Clasa | e (I-)) Error | Sig. Bound Bound
Cunostinte 2.00 3.00 -.10000 | .14739 | 1.000 | -.4636 2636
despre comporta 4.00 -.30500 | .14739 | .129 -.6686 .0586
mente in familie | 3.00 2.00 .10000 | .14739 | 1.000 | -.2636 4636
4.00 -.20500 | .14739 | .509 -.5686 1586
4.00 2.00 .30500 | .14739 | .129 -.0586 .6686
3.00 20500 | .14739 | .509 -.1586 .5686
Cunostinte 2.00 3.00 -26000" | .10667 | .050 -.5231 .0031
despre 4.00 -43500" | .10667 | .000 -.6981 -.1719
comportamente 3.00 2.00 26000° | .10667 | .050 -.0031 5231
la scoala 4.00 -42500° | 17592 | .039 -.0139 .8539
4.00 2.00 43500° | .10667 | .000 1719 .6981
3.00 -42500" | 17592 | .039 -.8539 .0139
Cunostinte 2.00 3.00 -.08500 | .17336 | 1.000 | -.5126 .3426
despre 4.00 -.33500 | .17336 | .175 -.7626 .0926
comportamente 3.00 2.00 .08500 | .17336 | 1.000 | -.3426 5126
in public 4.00 | -25000 |.17336 | 464 | -.6776 1776
4.00 2.00 .33500 | .17336 | .175 -.0926 7626
3.00 25000 | .17336 | .464 -.1776 6776
Recunoasterea 2.00 3.00 -42000 | .17592 | .041 -.8539 .0139
emotiilor 4.00 -.38000 | .17592 | .055 -.8139 .0539
3.00 2.00 42000 | .17592 | .041 -.0139 .8539
4.00 .04000 | .17592 | 1.000 | -.3939 4739
4.00 2.00 .38000 | .17592 | .055 -.0539 .8139
3.00 -.04000 | .17592 | 1.000 | -.4739 .3939
Componenta 2.00 3.00 -35500" | .10371 | .026 -.4908 .0208
cognitiva 4.00 -37500" | .10371 | .002 -.6308 -1192
3.00 2.00 35500° | .10371 | .026 -.0208 4908
4.00 -.14000 | .10371 | .547 -.3958 1158
4.00 2.00 37500° | .10371 | .002 1192 .6308
3.00 .14000 | .10371 | .547 -.1158 .3958
*. The mean difference is significant at the 0.05 level.

Dinamica cunostintelor despre com-
portamentele la scoala este mai evidenta.
Si in acest caz s-au Inregistrat scoruri mai
inalte decat media. Insd compararea sta-
tisticd a identificat diferente semnificative
dintre nivelul acestor cunostinte la elevii
din clasa a [I-a si a IlI-a (p=0,05), a II-a si
a IV (p<0,001), a II-a si a I'V-a (p<0,05).

Cum se mentioneaza in teoria lui Vy-
gotsky [14], scoala prezinta un context de
transmisie a cunostintelor sociale, elevii
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jucand un rol principal in prezentarea de
modele, iar profesorul — in transmiterea de
informatii. Vygotsky subliniaza ca persoa-
na nu 1si poate mentine pe deplin poten-
tialul social fara ajutorul altora din mediul
sdu, iar relatiile intre semeni constituie
contextul de facilitare a invatarii prin
experiente mediate de altii. Prin urmare,
se prezintd de o importanta foarte mare
faptul ca profesorul le ofera elevilor un
mediu social stimulant in care acestia vor
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putea sa realizeze un schimb de experiente
cu semenii lor si sd se dezvolte social.

Nu au fost identificate diferente sta-
tistic semnificative dintre nivelul de dez-
voltare a cunostintelor despre comporta-
mente in public la elevii din cele trei clase
comparate. Mediile ilustreaza detinerea
de cunostinte suficiente, fapt care demon-
streaza corespondenta dintre abilitatile ne-
cesare pentru varsta datd si cele detinute.

Mediile pentru capacitatea de a recu-
noaste emotiile sunt destul de joase. Desigur
cé acest parametru cognitiv al inteligentei
sociale se dezvoltd mai incet decat altele.

Desi s-au efectuat multe cercetari sti-
intifice privind capacitatea de a recunoas-
te emotiile, sunt foarte putine studii care
sd analizeze abilitatile de recunoastere a
emotiilor la copiii cu varsta cuprinsa in-
tre 6 si 10/11 de ani. De regula, in aceste
studii se folosesc instrumente care le cer
copiilor sa potriveascad fetele cu numele
emotiilor, asemanatoare celui utilizat in
cadrul cercetdrii prezentate in lucrarea
de fata. Altele prezinta imagini cu emotii
complexe, combinand doua expresii fa-
ciale diferite prin care se determina capa-
citatea copiilor de a judeca sunt acestea.

In una din cercetdri, care a urmarit
dezvoltarea abilitatilor de recunoastere a
emotiilor faciale de-a lungul copilériei si a
adolescentei, au fost identificate urmatoa-
rele particularitati ale dinamicii acesteia la
varsta scolard mica. Daca la intrarea in sco-
laritate (varsta de 6-7 ani) copiii recunosc
bine expresiile de fericire, tristete si furie,
doar cétre varsta de 10-11 ani ei incep sa
identifice si alte emotii, indeosebi cele de
uimire si dezgust, dar mai au dificultati in
recunoasterea supararii si fricii [8].

Identificam o diferenta statistic sem-
nificativa Intre capacitatea de a recunoaste
emotiile a copiilor din clasele a II-a si a
IlI-a (p<0,05). Fireste, aceastd capacita-
te este mai dezvoltata la copiii de 9-10
ani, decat la cel de 8 ani. Abilitatea de a
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recunoaste cum s-ar putea simti cineva
este foarte importantda 1n viatd, deoarece
permite persoanei sa raspunda adecvat in
situatii sociale cu familia, prietenii, pro-
fesorii si chiar strdinii, aceasta urmand sa
se dezvolte atdt prin invatare, cat si prin
modelare in cursul experientelor sociale.

Scorurile generale pentru componenta
cognitiva a inteligentei sociale se situeaza in
palierul mediu, fiind mai joase la elevii din
clasa a II-a. Scorurile mai joase pentru co-
piii de 8 ani, pot fi explicate prin varsta mai
mica. Se inregistreaza o diferentd semnifi-
cative de cele capatate de elevii din clasele
a lll-a (p<0,03) si a IV-a (p<0,01). De fapt,
dezvoltarea componentei cognitive a inteli-
gentei sociale la elevii din clasele a 11I-a si a
IV-a este apropiat, deoarece acestia se afla
in aceeasi situatie de dezvoltare cognitiva.
Totusi, exista unele diferente, desi nesemni-
ficative, intre aceste doua grupe de varsta.

In clasa a I1I-a, copiii se afli in stadiul
de operare a gandirii concrete conform te-
oriei lui Piaget [9]. Acest lucru Inseamna
ca ei Incep sa gandeasca logic si sd ia in
considerare mai multe perspective inain-
te de a ajunge la o concluzie. Copiii din
clasa a Ill-a incep sa se angajeze in mai
multe activitati sociale si sa ia In consi-
derare mai multe reguli sociale. Ei incep,
de asemenea, sa inteleaga si sa foloseasca
mai multe forme de comunicare, sa fie ca-
pabili sa identifice mai multe emotii si s
le exprime intr-un mod adecvat.

In clasa a IV-a, copiii sunt capabili sa
gandeasca mai abstract si sd ia in consi-
derare perspective si idei mai complexe.
Ei incep sa aibd o mai mare intelegere a
relatiilor si a rolurilor sociale. Copiii din
clasa a [V-a sunt, de asemenea, capabili sa
dezvolte si sa utilizeze strategii mai avan-
sate de rezolvare a conflictelor, precum si
sd 1si exprime mai bine propriile emotii.

In Inventarul utilizat in cadrul acestei
cercetari, pe langa componenta compor-
tamentald a fost introdusa o componenta
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suplimentara — cea morala care, desi e de
origine cognitiv-comportamentald, sem-
nifica abilitatile de a adopta decizii etice
si corecte din punct de vedere al criteri-

B Rezolvari in situatii sociale dificile

Componenta comportamentala

(=

Clasa II

ilor normativ-valorice ale societatii. Pre-
zentam rezultatele Inregistrate de subiectii
din cele trei clase la componentele com-
portamentala si morala (Fig. 2).

= Abilitati de comunicare eficienta

= Constiinta morala

122 12.6
10 9.2
68 12 7 I T2 65 73 o4 69

Clasa III

Clasa IV

Fig. 2. Valori medii comparate ale componentelor comportamentala si morala
ale inteligentei sociale

Valorile insumate pentru componen-
ta comportamentala a inteligentei sociale
indica la performanta medie. Si dacé spo-
reste de la clasa la clasd capacitatea de a
gasi rezolvari in situatiile dificile, apoi
abilitatile de comunicare eficienta sunt in
descrestere. Unica explicatie pentru ace-
astd diminuare o gasim 1n evenimente-

le pe care le-au parcurs copiii: elevii din
clasele a Ill-a-a IV-a au avut o perioada
lungd de invatdmant online in pandemia
COVID-19. Cat priveste constiinta mora-
1a, aceasta se dezvolta in conformitate cu
varsta.

Am recurs si in acest caz la compara-
rea statistica (Tabelul 2).

Tabelul 2. Compararea statistica a scorurilor pentru componentele comporta-
mentald si morala ale inteligentei sociale — clasele II-IV

Multiple Comparisons
IBonferroni
95% Confidence
Mean Interval

Dependent @ Differenc | Std. Lower Upper
Variable Clasa | (J)Clasa | e(I-)) Error | Sig. Bound Bound
Rezolvari in 2.00 3.00 -41500 | .17717 | .068 -.8520 .0220
situatii sociale 4.00 -47500° | 17717 | .029 -.9120 -.0380
dificile 3.00 2.00 41500 | 17717 | .068 -.0220 .8520
4.00 -.06000 | .17717 | 1.000 | -.4970 .3770

4.00 2.00 475007 | 17717 | .029 .0380 9120

3.00 .06000 | .17717 | 1.000 | -.3770 4970
Abilitati de 2.00 3.00 1.31000" | .50549 | .036 .0631 2.5569
comunicare 4.00 79000 | .50549 | .371 -.4569 2.0369
eficienta 3.00 2.00 -1.31000" | .50549 | .036 | -2.5569 -.0631
4.00 -52000 | .50549 | .924 | -1.7669 7269

4.00 2.00 -.79000 | .50549 | .371 | -2.0369 4569
3.00 .52000 | .50549 | .924 -.7269 1.7669
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Componenta 2.00 3.00 43500 | .29707 | .446 -.2978 1.1678
comportamentala 4.00 .15500 | .29707 | 1.000 -.5778 .8878
3.00 2.00 -43500 | .29707 | 446 | -1.1678 2978
4.00 -28000 | .29707 | 1.000 | -1.0128 4528
4.00 2.00 -.15500 | .29707 | 1.000 | -.8878 5778
3.00 .28000 | .29707 | 1.000 | -.4528 1.0128
Constiinta 2.00 3.00 | -3.01000 | .97443 | .009 | -5.4136 -.6064
morald 4.00 | -3.38000" | .97443 | .003 | -5.7836 -.9764
3.00 2.00 3.01000" | .97443 | .009 .6064 5.4136
4.00 -.37000 | .97443 | 1.000 | -2.7736 2.0336
4.00 2.00 3.38000° | .97443 | .003 9764 5.7836
3.00 .37000 | .97443 | 1.000 | -2.0336 2.7736

*. The mean difference is significant at the 0.05 level.

Calculele statistice indica la diferente
semnificative dintre dezvoltarea capaci-
tatii de a gasi rezolvari in situatii dificile:
mai Tnalta la elevii din clasa a IV-a com-
parativ cu cei din clasa a Il-a (p<0,03),
abilitatile de comunicarea eficientd: mai
inalta la elevii din clasa a II-a comparativ
cu cei din clasa a I1I-a (p<0,05), cunostin-
tele si capacititile etico-morale: mai inalte
la elevii din clasa a I1I-a (p<0,01) si a [V-a
(p<0,01) comparativ cu cei din clasa a II-
a, cum e ilustrat in Tabelul 2.

In perioada copilariei mijlocii extrem
de importantd este dezvoltarea sociala,
care reprezintd dezvoltarea legata de dez-
voltarea capacitatii copilului de intele-
gere a relatiilor sociale si de functionare
psihosociala adecvatd in diverse situatii.
Chiar daca 1n aceasta perioada de dezvol-
tare copiii petrec mai putin timp cu fami-
lia, influenta familiei nu este diminuata.
Périntii reprezinta pentru copil un model
pentru comportament si atitudini, 1i ofera
sentimentul de a fi protejat. Odata cu in-
trarea 1n scoala are loc un salt important
in dezvoltarea relatiilor sociale, deoarece
copilul dintr-o situatie simpla si cunoscuta
a familiei, 1n care a fost protejat si adesea
privilegiat, trece intr-o situatie noua, com-
plicata si imprevizibild in care trebuie sa
se afirme 1n grupul de egali, sa-si garante-
ze propria securitate n cadrul larg social.
Principalele caracteristici ale dezvoltarii
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sociale 1n copildria mijlocie sunt: forma-
rea primelor prietenii, cresterea respec-
tului de sine, diferentierea capacitatilor,
efortul si fericirea n timpul succesului si
esecului, reglarea emotiilor, intelegerea
conexiunii dintre reglementarile morale si
conventiile sociale. , aparitia unor grupuri
de egali, formarea sentimentului de incre-
dere. Copilaria mijlocie este o perioada de
dezvoltare a interactiunilor sociale intense
in care se fac primele prietenii. Interactiu-
nea cu profesorul are si un rol proeminent
in formarea relatiilor intre semeni, deoare-
ce interactiunea cu alti adulti decat parintii
in aceastd perioadd dezvolta sentimentul
de sigurantd. Acest sentiment se afla si la
baza capacitatii de a face prieteni, de a se
integra eficient in mediul semenilor. Prin
sentimentul de sigurantd si capacitate de
rezolvare a situatiilor sociale mai compli-
cate prieteniile cu semenii devin mai sta-
bile si se bazeaza pe sprijin reciproc, grija,
loialitate, daruire si primire reciproca.
Dezvoltarea morala poate fi exami-
natd ca un proces de evolutie a reglarii
comportamentului pe baza unui sistem
interiorizat de norme. In aspect cognitiv
aceasta prezintd cunoasterea normelor si
consecintelor incalcarii lor, in aspect emo-
tional - orientarea asupra sentimentelor
generate de cunoastere, de capacitatile de
judecati rationald si inteligenta. In copi-
laria mijlocie se dezvolta cunoasterea si
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interiorizarea normelor, acestea formand
si consolidand o ierarhie conforma sau
nu exigentelor sociale. Daca la Inceputul
copildriei mijlocii normele conventiona-
le sunt mai importante, pana la sfarsitul
acesteia devin mai importante normele
morale, care incep sd se afirme in calita-
te de standarde comportamentale. Totusi,
comportamentul conform normelor in co-
pilaria mijlocie este inca de foarte multe
ori determinat de normele conventionale,
pastrandu-si dependenta de prescrierile
adultilor - pdrinti si profesori. Parintii si
profesorii isi doresc afirmarea normelor
morale in calitate de standarde de com-
portament al copilului, dar pentru cel din
urma continutul acestor norme este inca
incert. Acest lucru duce la cresterea de-
calajului dintre comportamentul verbal
moral si comportamentul moral real: fapt
ilustrat si de rezultatele cercetarii, care au
indicat la coeficienti inalti in dezvoltarea
componentei morale a inteligentei sociale.

Din cele analizate mai sus putem con-
cluziona urmatoarele: capacitatea de a
gasi rezolvari in situatii dificile si compor-
tamentele etico-morale sunt doua aspecte
diferite ale dezvoltarii copiilor din scoala
primard. Capacitatea de a gasi solutii 1n
situatii dificile este strans legata de dez-
voltarea cognitiva a copiilor. Copiii invata
sd rezolve problemele in moduri diferi-
te pe masurd ce se dezvolta cognitiv. De
exemplu, copiii mai mici se concentreaza
mai mult pe solutiile fizice si concrete la
probleme, in timp ce copiii mai mari sunt
capabili sa gandeasca mai abstract si sa
ia in considerare mai multe perspective.
Dezvoltarea capacitatii de a gasi solutii in
situatii dificile este, de asemenea, influen-
tatd de experienta copiilor in rezolvarea de
probleme similare si de abilitatile lor de
dezlegare a situatiilor complexe.

Pe de alta parte, capacititile etico-mo-
rale se refera la dezvoltarea sociala a copi-
ilor. Acestea includ capacitatea de a recu-

17

noaste si a intelege principiile etico-mo-
rale si de a le aplica in comportamentul
lor. Capacitatea etico-morald se dezvolta
intr-un proces treptat si continuu, pe ma-
surd ce copiii isi dezvolta abilitatile de a
intelege si de a o aplica 1n diferite situatii
sociale si personale.

Desi dezvoltarea capacitatii de a gasi
solutii 1n situatii dificile si dezvoltarea eti-
co-morala sunt aspecte diferite ale dezvol-
tarii copiilor din scoala primara, acestea
pot fi interconectate in anumite situatii.
De exemplu, intr-o situatie dificild care
implicd un conflict moral, copiii vor trebui
sd foloseasca abilitatile lor de rezolvare a
problemelor si abilitatile lor etico-mora-
le pentru a ajunge la o solutie adecvata.
In general, abilitatile cognitive si morale
ale copiilor se dezvolta in paralel si sunt
strans legate una de cealaltd, deoarece
dezvoltarea morala si sociald este un pro-
ces cognitiv complex.

Concluzii

La scoala se incurajeaza procesul de
socializare al copilului, se stimuleaza do-
rinta de a face parte dintr-un grup, de a
stabili relatii cu colegii si cu adultii. Prin
comunicarea si interactiunea cu ceilalti,
scolarul descoperda importanta valorilor
precum onestitatea, sinceritatea, curajul,
modestia si mandria. Acest proces de so-
cializare 1i permite copilului sa se integre-
ze mai usor in viata sociala si sa-si dezvol-
te personalitatea.

In cadrul grupului scolar, sistemul de
interactiune si atmosfera socio-afectiva
joaca un rol crucial in integrarea elevilor
mici. In acest microcosmos, se formeazi
trasaturi ale personalitatii precum demni-
tatea personald, onestitatea, simtul adeva-
rului si al dreptatii. Prin cooperare, ajutor
reciproc si competitie, comportamentul
interpersonal al copiilor influenteaza per-
sonalitatea lor si activitatea gcolard. De
aceea este important sa cunoastem situatia
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reald a nivelului de dezvoltare a inteligen-
tei sociale, astfel incat sa putem gasi me-
tode practice pentru a orienta evolutia si
a corecta eventuale abateri de la modelul
de functionare optima. Dezvoltarea copii-
lor de varsta scolard mica este influentata
nu doar de procesul de Invatare, dar si de
calitatea relatiilor sociale cu profesorii si
semenii din grupul scolar. In acest fel, se
dezvolta atat emotiile si sentimentele inte-

BIBLIOGRAFIE

1. RUSNAC, S., GUTUL, A. De-
sign-ul metodei de cercetare a inteligentei
sociale la copiii de varsta scolara mica. In:
Asistenta psihologica la etapa contempo-
rand: realitati si perspective: Materiale-
le Conferintei Stiintifice Internationale,
Editia a 2-a, 22 octombrie 2021. Coordo-
nator: Silvia Briceag. Balti, 2021, p. 38-44.
ISBN: 978-9975-50-269-6

2. BANDURA, A. Social Learning
Theory. New York: General Learning Press,
1978. 256 p. ISBN: 978-0138167448

3. DOISE, W., MUGNY, G. Social In-
teraction and the Development of Cogni-
tive Operations. In: European Journal of
Social Psychology, 1975, nr. 5(3), pp. 367-
383. ISSN: 0046-2772

4. DWECK, C. S. Mindset: The new
psychology of success. New York: Bal-
lantine Books, 2007. 320 p. ISBN: 978-
0345472328

5. GARDNER, H. Frames of mind:
The theory of multiple intelligences. New
York: Basic Books, 2011. 528 p. USBN:
978-0465024339

6. GOLEMAN, D. Emotional intel-
ligence: Why it can matter more than I1Q.
New York: Random House Publishing Gro-
up, 2005. 352 p. ISBN: 978-0553383713

7. GUTUL, A. Development of social
intelligence in young school children: con-
cept and measurement. In: EcoSoEn. 2020,
nr. 3-4, pp. 247-251. ISSN: 2587-344X

18

lectuale, cat si emotiile morale si estetice.
Invitarea organizata si rationald ofera co-
pilului perspectiva reusitei, devine atrac-
tiva si placuta, contribuind astfel la atasa-
mentul fatd de munca intelectuala si fata
de scoald. Continuturile de invatare incep
sd fie percepute ca fiind interesante prin
ele insele. Apare curiozitatea intelectuala
si dorinta de a afla si de a cunoaste cat mai
mult.

8. KOHLBERG, L. Stage and Sequen-
ce: The Cognitive Developmental Approa-
ch to Socialization. In: D. Goslin (Ed.).
Handbook of Socialization Theory and Re-
search. Chicago, IL: Rand McNally, 1969,
pp. 347-480. ISBN: 978-0528686801

9. LAWRENCE, K., CAMPBELL,
R., SKUSE, D. Age, gender, and puberty
influence the development of facial emo-
tion recognition. In: Frontiers in Psycho-
logy, 2015, nr. 6. ISSN: 1664-1078 https://
www.frontiersin.org/articles/10.3389/
fpsyg.2015.00761/full

10. PIAGET, J. The Psychology of In-
telligence. London: Routledge, 2001. 202
p. ISBN: 978-0415254014

11. SCHAFFER, H. R. Social deve-
lopment. Oxford: Blackwell Publishers
Inc, 2000. 464 p. ISBN: 978-0631185741

12. SELIGMAN, M. E. P, CSIK-
SZENTMIHALYI, M. Positive psychology:
An introduction. In: American Psychologist,
2000, 55(1), pp. 5-4. ISSN: 0003-066X

13. SELMAN, R. L. The growth of
interpersonal understanding: Develop-
mental and clinical analyses. Cambridje:
Academic Press, 1980. 343 p. ISBN: 978-
0126364507

14. VYGOTSKY, L. S. Mind and
society: The development of higher men-
tal processes. Cambridge, MA: Harvard
University Press, 1978. 159 p. ISBN: 978-
0674576292

Primit la redactie 22.04.2023



