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Rezumat

In acest studiu am examinat o serie de clarificiri conceptuale cu privire la
stilurile de invatare, stilurile de gandire si impactul acestora asupra performantei aca-
demice a elevilor de liceu.

Studiul a implicat un esantion de 60 de elevi din mediul urban cu varste cuprin-
se intre 16 si 17 ani. Au fost aplicate doua instrumente validate pe populatia romdne-
asca pentru evidentierea stilurilor de invatare si si stilurile de gandire. Performantele
scolare ale elevilor implicati in studiu au fost invegistare prin intermediul mediilor ge-
nerale ale acestora.

Cercetarea a evidentiat existenta unor corelatii pozitive intre performantele
scolare ale elevilor si stilurile de invatare reflexiv si teoretic pe de o parte si stilurile de
gandire progresist, judiciar, executiv si legislativ pe de alta parte.

Cuvinte cheie: stil de invitare; stil de gindire; performante scolare; liceu;

Abstract

In this study we examined a number of conceptual clarifications regarding lear-
ning styles, thinking styles and their impact on the academic performance of high school
Students.

The study involved a sample of 60 urban students aged between 16 and 17 years
old. Two tools validated on the Romanian population were applied to highlight learning
styles and thinking styles. The academic performance of the students participating in
the study was recorded through their general averages.

The research also highlights the existence of positive correlations between stu-
dents’school performance and reflective and theoretical learning styles, on the one hand,
and progressive, judicial, executive and legislative thinking styles on the other:

Keywords: learning style; thinking style; school performance; high school.
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1. Introducere Studiul procesului de
invatare presupune o analiza detaliatd a
multiplelor fenomene psihologice impli-
cate n structura sa de mare complexitate.
De fiecare data eforturile cadrelor didac-
tice au fost dedicate gasirii unor metode
si strategii menite sa transforme punctele
slabe ale invatarii in puncte tari, amenin-
tarile in oportunitati, considerand ca ele-
vii care nu stiu cum sa invete, nu vor fi
capabili sa devina responsabili, autonomi,
cu abilitati si atitudini folositoare pe tot
parcursul vietii, necesare pentru obtinerea
performantelor scolare. Convingerea per-
sonalului didactic este de cele mai multe
ori, aceea ca, atunci cand modalitatile de
invatare sunt adaptate rezultatelor obtinu-
te la analiza sau testarea stilurilor de inva-
tare, elevii vor retine informatia depunand
un minimum de efort.

Scopul acestui studiu este de a identi-
fica noi aborddri ale Invatarii si impactul
acestora asupra performantelor scolare a
elevilor, precum si identificarea acelor sti-
luri de invatare si de gandire care influen-
teaza performantele acestora.

Cadrul conceptual. Literatura de spe-
cialitate vorbeste despre o serie de stiluri
precum cele de Invatare, cele cognitive,
cele de gandire (Zhang, 2001¢) [10]. Desi
diferite, acestea au si elemente comune ce
evidentiaza faptul ca se constituie in ma-
nierele preferate de citre indivizii umani
de prelucrare a informatiilor si de utilizare
a abilitatilor pe care le detin deja. Stilul de
invatare este un concept mai amplu, care,
pe langd functionarea cognitiva, include
si preferinte generale pentru diverse tipuri
de situatii de invatare, elemente ce tin de
afectivitate si elemente psihomotorii .

Fiecare elev are un anumit stil de
gandire, sau de lucru, abilitati ce intera-
ctioneaza n actul invatarii. Diferiti elevi
invata in moduri diferite. Fiecare isi alege
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modalitatea preferata de a Invata, fiecare
parcurge in manierd personald o sarcina
de Invatare, fiecare are modul propriu de
gasire a solutiilor pentru situatii proble-
matice, fiecare adoptd propriul ritmul de
invatare si exprima o sensibilitate aparte
la anumite lucruri, fiecare isi creioneaza
un stil de a gandi, de a asimila etc. In acti-
vitatea lor de invatare independenta, ca si
in activitatea la clasa, elevii utilizeaza pe
cont propriu asemenea stiluri.

Honey si Mumford (1982) elaboreaza
una dintre cele mai cunoscute tipologii,
prin evidentierea a patru stiluri de invatare
in functie de preferintele generale domi-
nante ale celor ce Invata, i anume activii,
reflexivii, teoreticienii si pragmaticii [2].

Activii sunt persoanele care se angaje-
aza in experiente noi, se bucura de prezent
si traiesc totul cu maxima intensitate. Fle-
xibili si sociabili, nu le place sa stea mult
timp deoparte, sunt nerabdatori si dornici
de actiune.

Reflexivii sunt persoane carora le pla-
ce mai mult ,,sa stea In banca lor” pentru
a putea sa reflecteze mai profund asupra
situatiei. Acestia prefera activitati de in-
vatare care le oferd ocazia sd-si pund in
functiune gandirea.

Teoreticienii prefera activititi de n-
vatare organizate logic, au scopuri ratio-
nale clare, precise, sunt detasati, analitici
si adepti ai obiectivitatii rationale. In acti-
vitatea lor de rezolvare problemelor, ei se
bazeaza pe logica si evitd la maxim super-
ficialitatea si gandirea laterala.

Pragmaticii sunt persoane orienta-
te spre dorinta de a Incerca idei, teorii si
tehnici noi pentru a vedea dacd vor avea
rezultate in practica. Ei preferd activitati
de invatare ce pot fi puse in practicd, si
care le oferd posibilitatea de a-si folosi
cunostintele teoretice, fiind convingi ca
intotdeauna exista loc si de mai bine.
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Stilul de gdndire reprezinta un alt fac-
tor cheie in ceea ce priveste abordarea
procesului de invatare. Fiecare elev are
un stil propriu de gandire prin care abor-
deaza problemele cu care se confrunta.
Acest stil se formeaza prin integrarea, in
maniera specificd, a mai multor tipuri de
gandire. Astfel, conform lui Sternberg,
stilul de gandire reprezintd acea interfata
dintre abilitatile intelectuale si persona-
litatea individului uman, modul personal
in care acesta 1si utilizeaza inteligenta in
scopul solutionarii problemelor cu care se
confrunta.

Sternberg (1994a) propune o teorie a
stilurilor de gandire bazata pe autoguver-
narea mentald, ce cuprinde /3 stiluri dife-
rite [7].

Persoancle care adopta stilul legisla-
tiv sunt creative, au o imaginatie boga-
ta, isi planificd si urmaresc in functie de
anumite norme rezolvarea unor probleme.
Persoanele care adopta un stil de gandire
executiv sunt interesate sa execute practic
anumite activitati, bine stabilite, clar con-
turate, pe care sa le rezolve intr-un mod
independent. Stilul judiciar sau judecato-
resc este caracteristic unor persoane cu un
inalt simt critic, carora le place sa judece
si sa-si expuna propriile pareri cu privire
la o problema. Stilul monarhic evidentia-
za persoanele care au in atentie un sin-
gur scop. Stilul ierarhic este caracteristic
persoanelor centrate pe mai multe scopuri,
dar care sunt capabile sa le atinga 1n ordi-
nea importantei lor. Persoanele cu un stil
oligarhic sunt cele care au mai multe obi-
ective de aceiasi importanta pe care ince-
arca si le rezolve simultan, insa fara nici
un rezultat, fiind persoane care nu stiu sa-
si stabileasca prioritatile. Persoanele cu un
stil de gandire anarhic sunt cele care obtin
rezultate satisfacatoare in cazul rezolvarii
unor probleme ce nu impun anumite me-
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tode si strategii de rezolvare. Persoane cu
un stil de gandire global sunt acelea care
uitd de amanuntele necesare si se axeaza
pe elementele generale ale unei proble-
me. Stilul de gandire local este specific
persoanelor meticuloase ce pun accent
pe amanuntele, detaliile unei probleme.
Persoanele cu stil de gandire intern sunt
introvertite, retrase, orientate spre satisfa-
cerea propriilor scopuri si nu se simt con-
fortabil in compania altora. Persoanele cu
stil de gdndire extern sunt extravertite,
sociabile, deschise si se focalizeaza pe
munca in echipa. Aceste persoane nu se
simt bine singure, ci cautd compania ce-
lorlalti. Stilul de gandire conservator este
specific persoanelor cu mentalitati si idei
invechite, care nu acceptd schimbarea.
Stilul de gandire progresist este specific
persoanelor care sunt deschise spre nou,
care acceptd schimbarea. Aceste persoane
cautd mereu situatii cu un anumit grad de
ambiguitate si incertitudine.

Stilul de gandire este expresia perso-
nalitatii activitatii cognitiv-intelectuale a
oamenilor, a manifestarii lor in concorda-
nta cu situatiile in care se afla si cu solici-
tarile cu care se confruntd. Adoptarea unor
anumite stiluri de Invatare si de gandire,
utilizate corespunzator pot favoriza obti-
nerea de performante scolare, progres sau
rezultate superioare, ce duc la atribuirea
unor merite deosebite.

In procesul educational, performanta
scolard este considerata o notiune calita-
tiva, prin care elevul isi atinge obiective-
le educationale prin intermediul fortelor
proprii. Numai atunci cand toate cerintele
si obiectivele programului instructiv-edu-
cativ sunt atinse si corect realizate putem
vorbi despre performanta scolara.

Performantele scolare constau in atin-
gerea unor standarde autoimpuse, a unor
aspiratii si obiective ce au ca rezultat suc-
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cesul si autorealizarea de sine. Acestea
constau 1n confruntarea persoanei cu altii,
confruntare ce pe baza unor reguli bine
stabilite de la inceput, duce la realizarea
unei ierarhii valorice a oamenilor in fun-
ctie de valorile sociale, dar si intelectuale
a fiecaruia in parte.

Conditia esentiala aparitiei perfor-
mantei este implicarea elevului in reali-
zarea unei sarcini. Performanta scolara se
produce in urma interactiunii dintre cadrul
didactic si elev, intr-un cadru social adec-
vat si consta in formularea unor obiective
de catre profesor, realizarea unor sarcini
de invatare de catre elev si raportarea
acestora la anumite standarde ce trebuiesc
atinse sau chiar depasite.

Performanta scolara adecvata nu poa-
te rezulta decat in conditii de armoniza-
re a actiunilor de instruire, invatare si
valorizare sociald. Fiecare adolescent se
diferentiaza prin propriile interese, mo-
dul propriu de abordare a procesului de
invatare, stil de gandire, stil de lucru, stil
de invatare, abilitati, ce interactioneaza in
actul invatarii.

Cercetarile in domeniu au manifes-
tat un viu interes in directia identificarii
contributiei stilurilor de gandire la perfor-
manta academica a educabililor. Rezulta-
tele consemnate arata faptul ca stilurile de
gandire judiciar si legislativ coreleaza po-
zitiv cu performanta academica a elevilor,
in timp ce intre stilul de gandire execu-
tiv i performanta academica se remarca
o corelatie negativa (Stemberg si Grigo-
renko, 1993 [6]; Grigorenko si Stemberg,
1997 [5]). Alte studii au indicat faptul ca
stilurile de gandire executiv, monarhic,
conservator ierarhic si judiciar si-au adus
contributia In mod pozitiv la performanta
academica a elevilor, in timp ce stilurile
de gandire legislativ si liberal au avut o
contributie negativa in ceea ce priveste
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performanta academica a elevilor (Zhang,
Stemberg, 1998 [12]; Cano-Garcia, Hu-
ghes, 2000 [4]; Zhang, 2001a [8]; Bernar-
do, Zhang, Callueng, 2002 [3]). Au fost
identificate si studii in care stilul de gan-
dire judiciar a corelat negativ cu perfor-
manta academica a educabililor (Zhang,
2001b [9]).

Metodologia cercetarii

Scopul studiului este de a investiga si
de a evidentia impactul abordarilor inva-
tarii prin stilurile de invatare si de gandire
in cazul elevilor cu performante nalte.

Obiectivele studiului

Studiul de fata are drept obiective:

1. Identificarea stilurilor de gandire
ale elevilor;

2. ldentificarea stilurilor de invitare
prezente la esantionul studiului;

3. Consemnarea performantelor aca-
demice ale elevilor din cadrul esantionu-
lui, prin mediile generale ale elevilor;

4. ldentificarea relatiilor existente
intre stilurile de invatare si stilurile de
gandire, precum si a relatiilor intre perfor-
manta academica nalta a elevilor si stilu-
rile lor de invatare, respectiv de gandire.

Ipotezele studiului

In cadrul cercetarii am pornit de la ur-
matoarele ipoteze:

Ipoteza 1: Stilul de gandire determina
abordarea unui anumit stil de invatare in
cazul elevilor cu performante inalte.

Ipoteza 2: Opindm ca exista o relatie
intre performantele scolare nalte si stilu-
rile de Invatare la elevi.

Ipoteza 3: Existd o relatie intre stilu-
rile de gandire si performantele scolare
inalte la elevi.

Esantionul investigat este constituit
din 60 de liceeni din Drobeta, Turnu Se-
verin, 30 de fete si 30 de baieti, cu varsta
cuprinsa intre 16-17 ani, ce au obtinut per-
formante scolare inalte (vezi tab.1).
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Tabelul 1
Structura esantionului
CATEGORIA FRECVENTA | PROCENTAJ
GEN
Feminin 30 50%
Masculin 30 50%
Mediul de provenienta
Urban 60 100%
Categoria de varsta
16 30 50%
17 30 50%

Instrumentele utilizate: Portofoliul
de probe utilizat este alcatuit din doua ches-
tionare: chestionarul privind identificarea
stilului de invatare, adaptat dupa Honey
si Mumford (1986) si chestionarul pentru
evaluarea stilului de gandire, varianta pres-
curtatd a probei propuse de Sternberg si
Wagner (1994). Performantele scolare ale
elevilor au fost masurate prin intermediul
mediilor generale obtinute de catre acestia.

Chestionarul adaptat dupa P. Honey
si A. Mumford investigheaza stilurile de
invatare prin intermediul a 40 de itemi
cu raspuns de tip "DA”/”NU” si duce la
identificarea a 4 stiluri de Invatare: activi,
reflexivi, teoreticieni si pragmatisti. Este
un chestionar de auto-evaluare prin care
fiecare subiect raspunde la aceste intrebari
in functie de acordul sau dezacordul cu
continutul acestora fie printr-o afirmatie,
fie printr-o negatie [2].

Chestionarul pentru evaluarea stilului
de gandire reprezintad o proba de tip Likert
cu 6 trepte de raspuns dupa cum urmeaza
: 1-dezacord foarte puternic; 2- dezacord
puternic; 3-dezacord; 4-acord; 5-acord
puternic; 6-acord foarte puternic; este al-
catuit din 65 de itemi, egal repartizati pen-
tru fiecare stil care evalueaza 13 stiluri de
gandire. Este un chestionar de auto-eva-

luare prin care fiecare subiect raspunde la
aceste Intrebari in functie de acordul sau
dezacordul gradat cu continutul acestora.

Analiza si interpretarea datelor. in
vederea verificarii primei ipoteze a studi-
ului (stilul de gandire determina aborda-
rea unui anumit stil de Invétare in cazul
elevilor cu performante nalte) s-a realizat
o corelatie cu ajutorul coeficientului de
corelatie Bravais-Pearson, intre variabi-
lele stil de invatare (masurat cu ajutorul
,Chestionarului de identificare a stilu-
lui de invatare”, Honey si Mumford) si
stil de gandire (masurat prin intermediul
,,Chestionarului pentru evaluarea stilului
de gandire”, Sternberg). Datele obtinute
evidentiaza faptul ca la nivelul elevilor
cu performante inalte, regdsim o corelatie
pozitiva, semnificativa statistic, intre cele
doud variabile testate. Aceste date sunt
evidentiate in cadrul tabelele 2, 3, 4, 5.

Constatam astfel o corelatie poziti-
va, semnificativa statistic intre stilul de
invatare activ si stilul de gandire extern
in cazul elevilor cu performante inalte,
obtinandu-se un r (58)= (.308), p<0.05.
In acest caz observam faptul ci elevii cu
performante inalte care au un stil de gan-
dire extern tind sa abordeze predominant
un stil de invatare activ (vezi tab. 2).
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Tabelul 2.
Corelatia dintre stilul de invatare activ si stilul de gindire extern
Activi S Extern
Activi Pearson Correlation 1 ,308(%)
Sig. (2-tailed) ,017
N 60 60

* Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed )
Fig.2. Distributia grafica a stilurilor de gandire raportat la stilul de invatare reflexiv

Tabelul 3 ilustreaza faptul ca, in ca-
zul elevilor cu performante scolare inalte
regdsim corelatii pozitive semnificative

statistic Intre stilul de invatare reflexiv si
stilurile de gandire intern, conservator si
judiciar.
Tabelul 3.
Corelatia dintre stilul de invitare reflexiv si stilurile de gandire intern,
conservator, judiciar

Stilul Stilul Stilul Stilul
reflexiv | Intern | Conservator | Judiciar
Stilul reflexiv | Pearson Correlation 1 ,264(*) LA86(**) ,286(*)
Sig. (2-tailed) ,041 ,000 ,027
N 60 60 60 60

* Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

% Intre stilul de invitare reflexiv
si stilul de gandire intern s-a obtinut un
r (58)=(.264), p<0.05. Aceste valori evi-
dentiaza ca elevii cu performante scolare
inalte care au un stil de gandire intern tind

sd abordeze predominant un stil de inva-

tare reflexiv.

« Intre stilul de invatare reflexiv

si stilul de gandire conservator, in cazul

elevilor cu performante scolare inalte, s-a
obtinut un r(58)= (.486), p<0.01, ceea ce
evidentiaza ca elevii cu performante sco-
lare inalte care au un stil de gandire con-
servator tind sa abordeze predominant un

stil de invatare reflexiv.

% Intre stilul de invatare reflexiv si
stilul de gandire judiciar, in cazul elevilor

cu performante scolare inalte, s-a obtinut
un r(58)=(.286), p<0.05. Asocierea dintre
cele doua stiluri evidentiaza faptul ca stilul
de invatare reflexiv pare a-i defini mai bine
pe elevii cu un stil de gandire judiciar.

In urma datelor ilustrate in tabelul 4
se observa o serie de corelatii dupad cum

urmeaza:

¢ intre stilul de invatare teoretic si

stilul de gandire legislativ s-a evidentiat o
corelatie pozitiva semnificativa statistic,
unde r (58)= (.318), cu un prag de semni-
ficatie de p<0.05, ceea ce evidentiaza fap-
tul ca elevii cu performante scolare inalte

care au un stil de gandire legislativ, adopta
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in activitatea lor educationald, de prefe-
rintd, un stil de invatare teoretic.
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Tabelul 4

Corelatia dintre stilul de invitare teoretic si stilul de gandire legislativ

si executiv

Stilul Stilul Stilul executiv
teoretic legislativ
Stilul teoretic | Pearson 1 ,318(%) ,334(*%)
Correlation
Sig. (2-tailed) ,013 ,009
N 60 60 60

* Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).
** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

« intre stilul de invatare teoretic
si stilul de gandire executiv existd o co-
relatie pozitivd, semnificativa statistic,
unde r (58)=(.334), cu un prag de semnifi-
catie de p<0.01, fapt ce evidentiaza faptul
ca elevilor cu performante scolare inalte
care adoptd un stil de invatare teoretic, le
este caracteristic cu precadere un stil de
gandire executiv.

Din rezultatele obtinute in urma prelu-
crarii statistice a datelor in SPSS, 1n tabelul
5 s-au observat o serie de corelatii pozitive,
semnificative statistic dupa cum urmeaza:

% intre stilul de invatare pragma-
tic si stilul de gandire progresist exista o
corelatie pozitiva semnificativa statistic,
unde r (58)=(.438), cu un prag de semnifi-
catie p<0.01, ceea ce ne indica ca elevii cu
performante scolare nalte ce au un stil de
gandire progresist adopta cel mai frecvent

in activitatile lor scolare un stil de invatare
pragmatic;

% intre stilul de invatare pragmatic
si stilul de gandire anarhic existd o co-
relatie pozitivd, semnificativa statistic, r
(58)=(.342), p<0.01, ceea ce ne indica ca
elevii cu performante scolare inalte ce au
un stil de gandire anarhic adopta cel mai
frecvent in activitatile lor scolare un stil
de invatare pragmatic;

% intre stilul de invdtare pragmatic
si stilul de gandire global, exista, de ase-
menea, o corelatie pozitiva semnificativa
statistic unde r (58)=(.281), cu un prag de
semnificatie p<0.05, ceea ce evidentiaza o
probabilitate ridicata ca un elev ce a obti-
nut performante scolare Tnalte si are un stil
de gandire global, sd adopte in activitatea
sa educationald de cele mai multe ori un
stil de Invatare pragmatic.

Tabelul 5

Corelatia dintre stilul de invitare pragmatic si stilul de gandire progresist,

anarhic, global

Pragma- | Stilul pro- Stilul Stilul
tici gresist anarhic global
Pragmatici | Pearson 1 LA38(*%) ,342(%%) | ,281(%)
Correlation
Sig. (2-tailed) ,000 ,008 ,029
N 60 60 60 60

* Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).
** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
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Rezultatele obtinute sprijind ipoteza
lansata, putdndu-se astfel observa cad in
cazul elevilor cu performante inalte, anu-
mite stiluri de Invatare coreleaza cu anu-
mite stiluri de gandire.

In ceea ce priveste cea de-a doua ipo-
teza (opindm ca existd o relatie intre per-
formantele scolare nalte si stilurile de in-
vatare la elevi), s-a realizat de asemenea o
corelatie, cu ajutorul coeficientului de co-

relatie Bravais-Pearson, intre variabila stil
de invatare masurat cu ,,Chestionarul de
identificare a stilurilor de invatare ,,Honey
si Mumford” si variabila performante sco-
lare inalte masurate cu ajutorul mediilor
generale ale elevilor.

S-a evidentiat, astfel, cd anumite sti-
luri de invatare coreleaza cu performante-
le scolare inalte obtinute de elevi.

Tabelul 6.
Corelatia dintre performantele scolare inalte si stilul
de invatare reflexiv si teoretic
Performante | Reflexivi | Teoreticieni
scolare

Performante | Pearson Correlation 1 257(%) ,379(%%)
scolare Sig. (2-tailed) ,047 ,003

N 60 60 60

* Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).
** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

S-a evidentiat o corelatie pozitiva,
semnificativa statistic (tabelul 6) intre
stilul de invatare reflexiv si performa-
ntele scolare inalte, obtinandu-se un r
(58)=(.257), cu un prag de semnificatie de
p<0.05. De asemenea, existd o corelatie
pozitiva, semnificativa statistic intre stilul
de invatare teoretic si performantele sco-
lare nalte, obtinandu-se un r (58)=(.379),
cu un prag de semnificatie de p<0.01. As-
tfel, am putea spune ca preferinta pentru
stilurile de invatare reflexiv si teoretic fa-
ciliteaza obtinerea de performante scolare
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inalte la elevi prezenti in studiu. Datele
anterior prezentate confirma ipoteza 2.

In vederea verificarii ipotezei 3 (exista
o relatie intre stilurile de gandire si perfor-
mantele scolare inalte la elevi), s-a reali-
zat de asemenea o corelatie cu ajutorul co-
eficientului de corelatie Bravais-Pearson,
intre variabilele stil de gandire masurat cu
ajutorul ,,Chestionarului de evaluare a sti-
lului de gandire a Iui Sternberg”, varianta
prescurtata si performantele inalte ale ele-
vilor, masurate cu ajutorul mediilor gene-
rale obtinute de catre acestia.
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Tabelul 7.
Corelatia dintre stilul de gindire progresist, judiciar, executiv,
legislativ, si performantele scolare inalte
Perf. Stilul Stilul Stilul Stilul
scolare | Progresist | judiciar | executiv | legislativ
Perfor- | Pearson Cor- 1 ,280(%) ,296(%*) ,260(%)
mante relation 277(%)
scolare Sig. (2-tai- ,030 ,032 ,022 ,045
led)
N 60 60 60 60 60

* Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

In urma rezultatelor obtinute in tabe-
lul 7, putem observa o serie de corelatii
pozitive, semnificative statistic Intre ur-
matoarele stiluri de gandire si performa-
ntele scolare nalte:

« intre stilul de gandire progresist si
performantele scolare inalte, obtinandu-se un

r (58)=(.280), cu un prag de semnifi-
catie de p<0.05, ceea ce evidentiaza faptul
ca un stil de gandire progresist faciliteaza
obtinerea de performante scolare inalte;

% intre stilul de gandire judiciar si
rezultatele scolare deosebite, obtinandu-se
un r (58)=(.277), p<0.05, ceea ce evide-
ntiaza faptul ca un stil de gandire judiciar
determind obtinerea de catre elevi a unor
performante scolare Tnalte;

+¢ ntre stilul de gandire executiv si per-
formantele scolare inalte, obtindndu-se un
r (58)=(.296), cu un prag de semnificatie
de p<0.05, care demonstreaza faptul ca
atunci cand elevii dobandesc un stil de
gandire executiv, acesta se repercuteaza
asupra performantelor inalte obtinute de
catre elevi;

+» intre stilul de gandire legislativ si
performantele scolare inalte, obtinandu-se
un r (58)=(.260), p<0.05, ceea ce evide-
ntiaza faptul ca elevii cu un stil de gandire
legislativ obtin mai frecvent performante
scolare inalte decat ceilalti elevi cu alte
stiluri de gandire.
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+ Rezultatele au indicat o corelatie
intre performantele scolare nalte si stilu-
rile de gandire progresist, judiciar, execu-
tiv si legislativ, fapt ce confirma ipoteza
nr. 3 a studiului propus.
DISCUTII SI CONCLUZII
SI LIMITE

Aceasta cercetare a fost realizata din
dorinta de a aduce o serie de clarificari
conceptuale cu privire la stilurile de in-
vatare, stilurile de gandire si impactul
acestora asupra performantelor scolare
inalte.

Principalele rezultate ale cercetarii au
evidentiat urmatoarele:

Stilul de gandire determina abordarea
unui anumit stil de invatare in cazul elevi-
lor cu performante inalte.

Exista o relatie intre performantele sco-
lare inalte si stilurile de invatare la elevi.

Existd o relatie intre stilurile de
gandire si performantele scolare Tnalte
la elevi.

Printre limitele acestui studiu am pu-
tea identifica:

v" numarul persoanelor din care a
fost alcatuit esantionul este unul relativ
mic (60 de subiecti), fapt ce determina
existenta unor rezerve cu privire la rezul-
tatele obtinute si la validarea acestora;

v' distributia populatiei pe varsta nu
este uniform repartizata;
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v’ aria geografica cuprinsa in testare
este restransa (predomind zona Olteniei);

v" mediul de provenienta al elevilor
testati este doar cel urban, fara absolut
nici o reprezentare a celui rural, existand
posibilitatea ca in mediul rural sa se iden-
tifice alte aspecte;

v’ posibilitatea unor stari de discon-
fort sau de neimplicare din partea subie-
ctilor iIn momentul aplicarii testelor.
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